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RESUMO

Realizada em novembro de 2017, esta
entrevista com o professor Dr. Luis Radford,
titular na Laurentian University em
Ontario, Canada, esta dividida em trés
secoes. Na primeira secdo é abordada a
compreensdo do pesquisador sobre alguns
conceitos - como conhecimento, saber,
aprendizagem, objetivagdo, subjetivacio,
atividade e cultura — que constituem uma
interconectada rede teérica no centro da
Teoria Cultural da Objetivacdo. Na segunda
secdo, o pesquisador apresenta sua andalise
do construto de “conceito tedrico” conforme
proposto por Davydov, que o pesquisador
contrasta com sua propria compreensdo de
conceito, que ele apresenta como uma
entidade subjetiva e objetiva, material e
ideal, que se expressa na atividade pratica e
concreta dos individuos. Na ultima segfo,
considerando a Teoria  Cultural da
Objetivagdo como uma teoria histérico-
cultural do ensino e da aprendizagem, o
professor Luis Radford responde questdes
sobre articulagdes entre conceito cientifico e
conteddo  escolar trazendo  exemplos
relacionados ao ensino de matematica. A
coeréncia e sustentacio tedrica do
pesquisador que considera as praticas
culturais como formas historicamente
constituidas de pensar e agir sobre o mundo,

ABSTRACT

This interview held in November 2017 with
Professor Dr. Luis Radford, Full Professor in
Laurentian University in Ontario, Canada, is
divided into three sections. The first section
deals with the researcher's understanding of
some concepts —such as knowledge, knowing,
learning, objectification, subjectivation,
activity, and culture— that constitute an
interconnected theoretical web at the center of
the cultural theory of objectification. In the
second section the researcher presents his
analysis of the construct of “theoretical
concept” as proposed by Davydov, and
contrasts Davydov’s construct with his own
understanding of concept, which he presents
as a subjective and objective, material and
ideal, entity that is expressed in the practical
and concrete activity of the individuals. In the
last section, considering the Cultural Theory of
Objectification as a historical-cultural theory
of teaching and learning, Professor Luis
Radford answers questions about the
articulation between scientific concept and
school content bringing examples related to
mathematics teaching. The coherence and
theoretical basis of the researcher, who
considers cultural practices as historically
constituted ways of thinking about, and acting
in, the world, are revealed in the course of the
interview bringing contributions to the
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se revelam no decorrer da entrevista organization of teaching practice in the field of

trazendo contribui¢cbes para a organizagio Mathematics Education in a specific way and

da pratica docente seja no campo da the field of Education in general.

Educacdo Matematica de forma especifica e

para o campo da Educacéo de forma geral Keywords: Cultural theory of objectivation.
Activity. Cultural practices. Mathematics

Palavras-chave: Teoria  cultural da Teaching.

objetivagdo. Atividade. Praticas culturais.
Ensino de Matematica.

Apresentacdo

Para este numero tematico tivemos a oportunidade de conversar com o
professor e pesquisador Dr. Luis Radford, cujas pesquisas tém se destacado de
forma especifica no campo da Educacdo Matematica e, de forma geral, no campo
da Educacdo com interfaces com uma abordagem histérico-cultural. Nessa
conversa, avancamos a partir de alguns pontos que ha haviam sido destacados
em entrevista anterior, publicada em 20154, na qual o autor apresentou de forma
mais detalhada sua proposicio de uma Teoria Cultural da Objetivacao
(RADFORD, 2013; 2014c).

Luis Radford é professor titular na Laurentian University, Ontario,
Canada, na qual leciona desde 1992 no programa de formacao de professores da
Ecole des Sciences de I'Education e coordena o Laboratério de Pesquisa em
Semiética Cultural e Pensamento Matematico. Os seus interesses de pesquisa
incluem o desenvolvimento do pensamento algébrico, a relagdo entre cultura e
pensamento, epistemologia e ontologia da matematica e da semioética.
Atualmente, esta trabalhando no desenvolvimento de uma teoria histoérico-
cultural do ensino e da aprendizagem: a Teoria da Objetivacdo. Editor associado
da revista Estudos Educacionais em Matematica e autor de mais de 200 artigos
cientificos, Luis Radford recebeu em 2005 o prémio de pesquisa da Laurentian

University e a medalha Hans Freudenthal 2011, premiada pela International

4 MORETTI, Vanessa Dias; PANOSSIAN, Maria Lucia; MOURA, Manoel Oriosvaldo de.
Educacéo, educagdo matematica e teoria cultural da objetiva¢do: uma conversa com Luis Radford.
Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 41, n. 1, p. 243-260, Mar. 2015. Disponivel em
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022015000100243&Ing=en&nrm=iso
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Commission on Mathematical Instruction - ICMI. Sua ampla producédo académica
pode ser acessada em sua pagina pessoals.

Nesta entrevista, Luis Radford abordou aspectos fundamentais da Teoria
da Objetivagao, tais como, os conceitos de conhecimento, saber e aprendizagem,
os processos de objetivacdo e subjetivacdo, bem como o sentido das praticas
culturais na articulacio entre tais conceitos e processos. Também apresentou sua
compreensao acerca da concepcao de conceito tedrico proposta por Davydov,
destacando aproximacoes e distanciamentos entre seu pensamento e a proposicao
do Ensino Desenvolvimental (DAVYDOV, 1982;1988). Por fim, Luis Radford nos
brinda com uma reflexdo sobre as relagées entre conceito cientifico e conteudo
escolar e como tem compreendido as contribuigoes da Teoria da Objetivagio para
a organizacgao da pratica docente em sala de aula e para o ensino da Matematica

da Educacao Basica a partir de projetos desenvolvidos em diferentes paises.
Entrevista Luis Radford
Tépico: TO — conceitos e fundamentagoes

Moretti: Gostaria de agradecé-lo mais uma vez pela disponibilidade de conversar
conosco sobre a Teoria da Objetivacio (TO), sobre sua producio e suas
proposicoes tedricas. Nos conversamos quando esteve no Brasil em 2014 e isso
resultou em uma entrevista que fol muito bem aceita como divulgacdo do seu
trabalho e, a partir dai, a comunidade de educadores matematicos no Brasil
continuou ansiosa por mais informacgées. Nessa linha, focando a Teoria da
Objetivacdo e a forma como esta assume os conceitos de conhecimento, saber e
aprendizagem, nods gostariamos de perguntar o que significa na teoria da

objetivacao compreender o saber como pura potencialidade?

Radford: Ha na base da teoria varios conceitos que sdo centrais e que precisam
articular-se de maneira adequada para podermos entender os problemas de

ensino e de aprendizagem que tratamos de resolver. O primeiro desses conceitos é

5 http://luisradford.ca/
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precisamente o conceito de saber. Na teoria da objetivacdo, o saber é concebido
como uma entidade geral que, ontologicamente falando, ja esta na cultura quando
nascemos. O saber esta composto de arquétipos histérica e culturalmente
constituidos de pensamento, reflexao e acao. Imaginemos uma comunidade rural
que, no curso do tempo, tenha gerado maneiras tipicas de pensar, refletir e fazer
coisas — por exemplo como semear a terra, como pensar o espaco, a quantidade, o
tempo, etc. Essas maneiras tipicas de pensar, refletir e fazer coisas sé&o
arquétipos gerais que constituem o saber da cultural. Tal saber esta sempre
mudando. Se trata pois de uma entidade ontoldgica dinamica. Imaginemos agora
um bebé que nasce neste momento, nessa cultura. Para este bebé, essas maneiras
de pensar o mundo, o espaco, a quantidade, o tempo, etc. aparecem como
possibilidades - possibilidades de acdio e reflexdo. Outra cultura (por exemplo,
uma cultura baseada em formas capitalistas de produgcido mercantil em um pais
contemporaneo europeu ou norte-americano) oferecerd aos individuos que estdo
nascendo nela, neste momento, outras possibilidades de acao e reflexdao, quer
dizer outros saberes. Estas possibilidades sao acoes-reflexdes potenciais, onde
poténcia é entendida no sentido técnico Aristotélico de (SUvapg - dunamis), isto é,
capacidade para fazer algo. £ isto o que queremos dizer quando dizemos que o
saber é pura potencialidade. Agora, para aproveitar esses saberes que a sua
cultura lhe oferece, o bebé tera que encontra-los, entrar em contato com eles. Esse
contato é o que temos descrito na teoria da objetivacdo como um encontro:
encontro de um sujeito, de uma consciéncia, com formas culturais historicamente
constituidas de pensar o mundo. Concebemos esse encontro como um longo
processo que temos denominado processo de objetivacdo e que consiste em
transformar o objeto do saber em objeto de consciéncia. Na teoria da objetivacao
tentamos mostrar que para que essa transformacido ocorra é necessario que o
saber (essa pura potencialidade) seja posto em movimento e que, de pura
potencialidade, se converta em algo tangivel de maneira que possa ser percebido
e sentido pelo individuo. O que é que coloca o conhecimento em movimento?
Nossa resposta é muito simples: é atividade humana. E através da atividade

humana (por exemplo, a atividade dos alunos e do professor em sala de aula) que
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o saber (por exemplo, o saber matemético) se converte ou se transforma em algo
inteligivel, ou seja, suscetivel de ser percebido ou sentido. Dizemos sentido,
porque neste encontro com o saber participamos com todo nosso corpo, com todos

nossos sentidos e a dimensio material da cultura (artefatos, simbolos etc.).
Moretti: Como o conceito de atividade é compreendido na teoria da objetivacao?

Radford: Para nés o conceito de atividade é central na medida em que, como disse
anteriormente, por meio da atividade humana, o saber vai se materializar em
algo sensivel, em algo suscetivel de ser pensado e de converter-se em objeto de
consciéncia. A atividade é também importante na medida que é o elo entre o
sujeito e a sua cultura. Agora o conceito de atividade néo significa simplesmente
fazer coisas. Essa é uma concepcdo funcionalista e utilitarista da atividade
humana. Para nés o conceito de atividade esta ligado a duas coisas: primeiro, esta
ligado a ideia de atividade como uma energia. Uma energia que se desprende dos
individuos que estao fazendo coisas juntos. Essa energia inclui um fluxo afetivo:
um fluxo de motivos e um fluxo de desejos; inclui também um fluxo de acoées
propriamente ditas, assim como toda a cultura material na qual os sujeitos vao se
apolar para realizar sua atividade. Dizer que a atividade é uma energia, quer
dizer que é algo que esta formado, por vezes, por uma ativacdo e que nos nos
colocamos por nossa propria ativacgao fisica-intelectual com o fim de fazer algo. De
fato, para fazermos algo temos que nos ativar, temos que gastar energia, temos
que desenvolver um esforgo e sao esses esforcos conjuntos que vao formar a
energia dentro da qual vao ocorrer um conjunto de acgoes, seguidas de outras
acoes para chegar a resolver um problema, a produzir uma obra de arte, tocar
uma sinfonia, escrever um poema ou outra coisa. Temos que levar em conta que
essa atividade a que nos referimos ndo é simplesmente uma energia que aparece
espontaneamente. Todos esses desejos, intengdes, ou seu proprio objeto da
atividade, estao demarcados em um contexto historico e cultural e é por isso que
colocamos um grupo de pessoas em uma cultura para fazer uma coisa e os
colocamos outro grupo de personas a fazer a mesma coisa em outra cultura, a

atividade provavelmente ndo sera a mesma, e ndo sera a mesma porque estas
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formas de fazer, estas formas de entender, de nos entendermos e de entendermos

0 que o outro faz, estdo imbrincadas em formas culturais de entender a acao.

Moretti: Nas respostas anteriores, o senhor mencionou varias vezes a cultura.
Apesar de ser uma questao bastante ampla, seria possivel dar-nos alguns indicios
de como o senhor tem compreendido o conceito de cultura na Teoria da

Objetivacao?

Radford: O conceito de cultura é um conceito muito dificil e ha muitos escritos em
torno do que se entende por cultura. H4 uma defini¢do, digamos um pouco
tradicional, segundo a qual a cultura é vista como esse conjunto de valores mais
ou menos estaveis que vao de uma geracao a geracao seguinte e que oferece aos
individuos a possibilidade de reconhecer-se como parte de um algo comum; por
exemplo de reconhecer-se como brasileiro, de reconhecer-se como franceés, etc. No
nosso caso, pensamos que a cultura inclui esta caracteristica de permitir ao
sujeito reconhecer-se como membro de algo que o inclui ou o subsume. A defini¢ao
que acabo de mencionar como cultura, é uma definicado que busca sublinhar os
tragos comuns que fazem com que um grupo de pessoas atuem, falem, reflitam e
se comportem mais ou menos da mesma maneira. Mas creio que as culturas
incluem também outra coisa. As culturas nio sio somente pontos de
convergéncia. Creio que as culturas sdo também pontos de tensio, de contradi¢ao
e de divergéncia, o que nos leva a pensar na cultura como algo mais fluido, como
uma espécie de potencial, no sentido aristotélico que falamos anteriormente, quer
dizer, como algo que estd continuamente em movimento e que esta se
materializando em cada um de nds. Nesse sentido, ha uma transformacio
continua e permanente da cultura nos individuos, e na transformacao continua e
permanente dos individuos na cultura. Nossa ideia de cultura se baseia em uma
dialética muito forte individuo-cultura, de maneira que através da atividade, que
sempre é a mediadora, a cultura se transforma em sujeito e o sujeito se
transforma em cultura. Nesta ordem de ideias, a cultura nao é algo que esta
sobre os individuos, como um céu calmo cheio de estrelas. E algo que esta

presente inevitavelmente e omnipresentemente na acao dois individuos, algo que
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produzimos e que, ao mesmo tempo, participa da producao de cada um de nos,
nas formas que fazemos coisas, que dizemos coisas, nas formas que nos

comportamos, que nos mostramos ao mundo.

Moretti: Em sua resposta a primeira pergunta, o senhor mencionou brevemente
os processos de objetivacdo. Poderia mencionar o papel tedrico e pratico
desempenhado por esses processos na teoria da objetivacao e dizer-nos algo sobre

os processos de subjetivacao?

Radford: Os processos de objetivagdo apareceram como uma necessidade teérica e
pratica para dar conta dos processos de aprendizagem. A ideia foi a de apresentar
a aprendizagem como processos de objetivacao que, como disse anteriormente,
sao definidos como processos de encontro com formas culturais de pensar o
mundo. Essencial ai é a palavra encontro. Claro que temos que operacionaliza-la,
temos que ir além da metafora e tratar de dar possibilidades para que possamos
praticamente, quer dizer empiricamente, estudar os processos de aprendizagem
na aula. Esse encontro se apresenta para noés como a aparicao, o reconhecimento
de formas de fazer nas quais, quando eu as encontro, doto-as ao mesmo tempo de
significado. H4 ai um caminho de duas vias: por um lado ha formas de pensar o
mundo que ja estdo ai; logo, por outro lado, existe a subjetividade na qual
aparecem as formas de pensamento que ja existem. Entdo, a aprendizagem vai
ser este processo de dotacao de significados, de compreensao das légicas culturais
destas coisas. As logicas culturais sdo muito diferentes, ndo necessariamente a
logica cultural de um grupo, de uma comunidade, de uma cultura vai ser a
mesma que a de outra cultura, nem mesmo a histéria do Ocidente e a maneira de
pensar o numero por exemplo tem sido as mesmas. O processo de objetivacao
trata de descrever este encontro através do conceito de significacdo, é o processo
de dotacao de significados que vem esclarecer a possibilidade de entender a logica
destas coisas que encontramos no ensino, quem sabe pela primeira vez. Mas este
¢ um encontro que é ativo, por que para poder encontrar estes sistemas de
pensamento, os estudantes e o professor vao ter que trabalhar forte para poderem

entender, por exemplo, as formas de resolver equacées lineares. A classe vai ter
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que trabalhar forte para entender estas maneiras culturais de pensar as
situagOes, pensar o numero, pensar a forma, etc. O que estamos dizendo é que
nao se trata simplesmente de uma participacao numa pratica. Nao se trata tao
pouco simplesmente de encontrar o objeto em si como aparece, mas é mais um
processo de revelacdo, em que se revela a consciéncia de algo, algo que transcende
o sujeito. Entra ai o fenémeno de transcendéncia que ndés podemos rastrear o
processo de aprendizagem minuciosamente através de momentos de surpresa em
que a crianca entende por que certas coisas se fazem de certas maneiras. Para
nos, esse encontro entre a consciéncia do sujeito e a logica cultural é muito
importante, pois é ali onde ocorre a aprendizagem. Mas talvez o mais importante
deste conceito de objetivacdo é que trata de desprender-se das epistemologias
classicas de sujeito e objeto. Nas epistemologias classicas ha dois pontos: o sujeito
e o objeto, e o que o sujeito faz é apreender, quer dizer, pegar o objeto. Na teoria
da objetivacao, a ideia de objetivacao é a de reconhecer este objeto sem entrar na
logica de posse, sem pensar sobre ‘meu objeto’, ‘minha forma de ser’; é
simplesmente tratar de manter este objeto em sua pura alteridade, é 1sso o que o
torna diferente para mim, mas que o pude encontrar e ao encontra-lo me
transformo como sujeito. Esta é digamos a parte que tem a ver com a objetivacao.
Entretanto, quando encontramos algo, ndo o encontramos de uma maneira
puramente légica, como se fosse um processo puramente cerebral. Ao contrario,
estes processos de objetivacao sdo encontros com entidades que nos transformam,
sao encontros cheios de emocao, cheios de afeto, sdo encontros que nos afetam de
uma maneira profunda, nos afetam e nos transformam. Um processo de
objetivacao nao pode ser um processo no qual o individuo que aprende permanece
igual. Se permanece igual, ndo aprendeu. 1D por isso que a educacdo é um
processo de transformacido do sujeito. Entdo os processos de subjetivacao
investigam as transformacoes pelas quais o sujeito esta passando nesses
momentos em que ele esta encontrando o objeto cultural. Se trata de ver como
este sujeito é transformado, é afetado e se constituiu a partir deste encontro em
sujeito cultural. Por tras disto esta a ideia de que quando nascemos somos

sujeitos culturais potenciais em uma cultura. Mas para virmos a ser sujeitos
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culturais temos que imbricarmos na cultura, temos que fazer coisas, para nos
transformarmos em sujeitos culturais. A producao de sujeitos é uma producao
lenta e inacabavel, que dura toda nossa vida, através da qual estamos

continuamente fazendo-nos e refazendo-nos como sujeitos.

Moretti: Nesta linha de explicacdo, quando o senhor fala nos processos de
objetivacdo, o senhor se refere a um processo de revelacdo, de tomada de
consciéncia, no qual o sujeito nao se confunde com o objeto, mas ao mesmo tempo
reconhece o objeto, mas nao o toma para si. Nesse sentido, como este conceito de
objetivacdo se relaciona com o conceito de interiorizagdo em Vigotski? Ha

aproximacoes ou similaridades?

Radford: Esta é uma pergunta muito interessante. O conceito de interiorizacao é
um conceito que Vigotski desenvolve para tornar operacional suas leis de
desenvolvimento cultural das funcoes psiquicas superiores. Ha que se ter em
conta que o conceito de internalizacdo é um conceito psicologico, é um conceito
cujo conteudo é o das fungdes psiquicas superiores do humano. A pergunta que
Vigotski esta tentando responder é de onde vem estas funcbes psicoldgicas
superiores, como a memoria, a atencdo, etc. Entdo ele o desenvolve através de
trés leis culturais, sendo que a segunda em particular, Vigotski o diz claramente,
é a de um processo do exterior ao interior, é um processo da cultura ao sujeito. E
o que diz a lei é que as fungoes psicolégicas superiores antes de ser produto da
interiorizacdo, eram relagbes concretas entre os individuos. Entdo a
interiorizacdo é a transformacio dessas relacoes concretas entre os individuos
para um plano interno, e uma das especificidades deste processo é o de que a
interiorizacio esta mediada por signos. E uma ideia genial, porque oferece uma
nova compreensao do papel da cultura na cognicdo humana; é uma ideia a qual os
psicologos anteriores a Vigotski ndo haviam reparado, e isso é fortissimo. Mas
uma vez recordemos que o que Vigotski estd tratando aqui é de fungoes
psicologicas superiores. Nao estava falando de aprendizagem em um sentido
pedagodgico. Entao eu diria que a resposta para a pergunta vai em dois tempos: a

primeira é que o processo de interiorizacdo é um constructo teoérico-psicologico,
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nao é um conceito pedagoégico. Apesar de ser extremadamente interessante, de
poder dar uma nova ideia para a psicologia da materialidade cultural, das
relacoes entre nos e da formacao das funcgoes psicologicas superiores, parece-me
que esta longe de ser um conceito que possa ser transposto, transferido
diretamente e facilmente a educacao. E certo que as questdoes de aprendizagem
em algebra, por exemplo, as questbes de atencdo, da percepc¢io, tudo isso vai
aparecer. Eu tenho visto em meus proéprios trabalhoss. Mas ndo podemos
simplesmente reduzir a aprendizagem da algebra a mudancas na percepcao, ou
mudancas da atencao pois é algo mais complexo. A aprendizagem da algebra é
um processo de reconhecimento de formas particulares de pensar o mundo. Esta é
a primeira parte da minha resposta. A segunda parte de minha resposta é que,
por genial que seja esta ideia de interiorizacdo, ao propor a interiorizagdo como a
transformacao de algo externo em algo interno, parece-me que Vigotski ndo pode
evitar apresentar uma visao do sujeito como simples réplica da cultura. Como eu
disse na minha resposta a sua pergunta sobre a cultura na teoria da objetivacao,
penso que a relacao dialética de sujeito e cultura é muito mais complexa.

Um ultimo ponto que gostaria de acrescentar é que se realmente interiorizacao é
a interiorizacao de relagoes entre pessoas concretas na cultura, eu nao vejo como
vou poder distinguir aquelas relagoes entre pessoas na cultura que acabam sendo
fungoes psicologicas relacionadas com a algebra daquelas relagoes que acabam
sendo funcoes psicoldgicas relacionadas com a geometria, por exemplo. Por isso
precisamos repensar o conceito de atividade. No conceito de atividade como o
propomos ha dois eixos muito importantes: o da relacio humana, que é, creio, o
que Vigotski toca quando diz que a interiorizacao sado relagées entre pessoas
concretas, mas ha também a forma de producao de saberes que me parece faz
falta no conceito de interiorizacao. 1D por 1sso que penso que necessitamos de um
conceito um pouco diferente, inspirado sim no conceito de interioriza¢do, mas isso

nao quer dizer que necessariamente vamos na mesma linha. Entretanto, nao se

quer dizer que a ideia de interiorizacdo de Vigotski nao seja genial. E uma ideia

6 Ver, por exemplo, Radford (2010, 2014).
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genial, é ela que nos permite repensar e tratar de reformula-la em um contexto
muito mais amplo, ndo sei quantos anos depois, quase oitenta, noventa anos
depois. Nao é uma ideia equivocada; esse nao é o ponto. Em seu tempo, a ideia de
interiorizacdo foi uma ideia genial. Mas penso que neste ponto temos que
repensar estas questoes. Mas creio também que é impossivel repensa-las sem ter

lido Vigotski e sem ter lido, pensado e repensado seu conceito de interiorizagao.

Tépico: Aproximacées e distanciamentos com o Ensino Desenvolvimental

Moretti: A motivacdo para a tematica desse segundo bloco de questées
“aproximacoes e distanciamentos entre a teoria da objetivacdo e o ensino
desenvolvimental proposto por Davydov?™ deu-se porque, por um lado, tem sido
crescido no Brasil o numero de pesquisas em educacdo matematica com
abordagem na teoria histérico-cultural que tem tomado as contribuig¢ées de
Davydov para compreender as questdes relativas a aprendizagem da matematica.
Aliado a isso, no ultimo encontro da ISCARS, o senhor fez uma apresentacio
sobre o conceito de conceito em Davydov e a sua referéncia no materialismo
dialético?. Entao, ndés gostariamos de entender por que o senhor reconheceu como

importante analisar criticamente o conceito de conceito de Davydov?

Radford: Eu creio que Davydov é uma das pessoas que mais me inspiraram
acerca das leituras pedagdgicas na teoria da atividade. Recordo-me dos meus
primeiros encontros com a sua obra, ao final dos anos 90, da grande impressao
que causou em mim, ajudou-me a pensar muitas coisas e sobretudo me ajudou
muito a sair dos moldes, das formas de pensamento ocidental que influenciaram
muito na Europa e na América do Norte. Pois, Davydov para mim apresentava

uma fonte fresca de ideias, uma maneira diferente de ver o mundo, que me

7 Pesquisador russo da teoria histérico-cultural e da teoria da atividade. Autor de Teoria do
Ensino Desenvolvimental (DAVYDOV, 1982; 1988).

8 ISCAR - The International Society of Cultural-historical Activity Research.
https://www.iscar.org/

9 RADFORD, L. Davydov’s concept of the concept and its dialectical materialist background. In:
ISCAR 5th International Congress, 2017, Quebec City, Canada. Book of Abstracts. Preliminary
version (August 29th, 2017). 502 p. Disponivel em: http://iscar17.ulaval.ca
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pareceu muito mais complexa e muito mais rica do que aquelas com as quais eu
havia crescido intelectualmente. Entao, tenho uma divida muito importante com
a obra de Davydov. Na minha apresentacao para o ultimo ISCAR sobre o conceito
de conceito de Davydov foi uma oportunidade de regressar a essa obra
inspiradora. Para mim era uma forma de pagar tributo a um escritor russo que
me influenciou muito e, em segundo, era uma forma de ir mais a fundo em seu
conceito e ver de que maneira estavamos perto a respeito do que estavamos

desenvolvendo na Teoria da Objetivacao.

Moretti: Para noés foi um privilégio poder ouvi-lo a respeito de um autor o qual
nés também temos trabalhado bastante. Mas no referido artigo o senhor faz uma
critica a concepcao de conceito tedrico tal como é proposta por Davydov. Qual é

essa critica?

Radford: Em primeiro lugar, que gostaria de dizer que o conceito de conceito de
Davydov é um conceito sdlido, absolutamente congruente com a filosofia do
materialismo-dialético em que se inspira. Esta intervencao no ISCAR é, na
verdade, para tratar de entender em que versao do materialismo dialético de
Davydov estava se inspirando, porque ha outras versées do materialismo
dialético (versdes ingénuas, versdes vulgares e varias versdes sérias). Entdo,
evidentemente que em todas as leituras fica claro que Davydov ndo estava
trabalhando a partir do materialismo dialético superficial; Davydov estava
trabalhando realmente com partes muito sensiveis, delicadas e complexas do
materialismo dialético (DAVIDOV, 1988). No item 4 (Sobre o contetido especifico
do pensamento tedrico) do capitulo IV, ao mesmo tempo profundo e denso, que se
chama “Principais Teses da Teoria Materialista Dialética do Pensamento”,
Davydov da a definicdo do conceito. Eu queria compreender melhor como
Davydov formula esse conceito que é central para a educacio e refletir sobre tudo
o que havia por tras do desse conceito. Entdo o que nos traz Davydov, na
realidade, é um conceito claro. No item 4 diz que um conceito funciona como uma
forma de atividade mental através da qual um objeto idealizado e seu sistema de

conexoes sao reproduzidos. Esse objeto nao é um objeto qualquer um, é um objeto
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que fol pensado dentro do materialismo dialético. E dentro de o materialismo
dialético um objeto parece como um sistema de conexées. A ideila disso vem de
Hegel, uma parte da légica Hegeliana diz que um conceito nao aparece sozinho, o
conceito sempre esta ligado a outros conceitos, de certo modo ha uma rede. Mas
se olhamos com mais atencgao, ha varias coisas no conceito de Davydov. Primeiro
que é uma forma de atividade mental; segundo que esse sistema de conexdes que
constitul a esséncia do conceito é reproduzido através da atividade mental do
individuo. Como se reproduz o conceito? O que significa dizer que o individuo
reproduz um conceito? Para responder a esta pergunta, Davydov vai adotar uma
posicao epistemoldgica que comecgou a se desenvolver no século XVII com Spinoza
e culminou com Kant no século XVIII. Ndo é uma coincidéncia que esses dois
filésofos aparecam nos momentos chave do famoso item 4 do qual estamos
falando. Dentro desta epistemologia, ter um conceito é poder reproduzi-lo de
acordo com uma norma ou regra. E a ideia que Kant introduz na secado do
esquematismo da Critica da Razao Pura e que reaparece em Davydov na crucial
nota de rodapé nimero 23 (DAVIDOV, 1988, p. 126): “Toda esséncia é a norma de
reproducao do objeto”. Entdo, para regressar a pergunta, qual é a critica? Néao é
uma critica exatamente, sim uma maneira diferente de conceber o conceito. Seria
mais oportuno falar de diferencas. Talvez uma primeira diferenca é que a
maneira como entendemos o conceito na teoria da objetivacdo nao é como uma
forma de atividade mental. O conceito é uma entidade ao mesmo tempo subjetiva
e objetiva, ao mesmo tempo material e ideal, que se expressa na atividade prdtica
e concreta do individuo. De fato, na Teoria da Objetivacao, o conceito é algo que
esta posto em didlogo com a possibilidade real de acado: algo que possibilita ao
sujeito, que capacita o sujeito, a fazer coisas em um contexto cultural com outros.
Essa é uma primeira diferenca. A segunda diferenca é que, na Teoria da
Objetivacao, estamos tentando apresentar uma teoria de ensino e aprendizagem
em que a maneira segundo a qual o saber se revela a consciéncia va além de sua
reproducao através de regras ou normas. Nos concordamos aqui com Heidegger
que sugeriu que o conhecimento nao é a simples aplicacdo de conceitos. Em

outras palavras, nao ha uma regra ou norma capaz de revelar em si a esséncia do
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objeto. Ha uma estética do objeto que escapa a regra. Por exemplo, os conceitos de
"Jjusto", "bom" e "belo" ndo podem ser reduzidos a regras ou normas de aplicacao
ou producdo. Assumimos uma posicao tedrica segundo a qual a natureza mais
intima do saber é de ser evasivo, de ser esquivo. Independentemente da sua
sofisticacdo conceitual, os conceitos sempre serdo precarios: eles sempre serao
incapazes de dar conta totalmente do saber que eles tentam revelar. Ha um
excedente de saber, um excesso que nao chega a revelar-se plenamente a
consciéncia humana. E 1sso ocorre também com os conceitos cientificos. Assim,
pensamos, contrariamente a Spinoza e a outros filésofos e epistemodlogos que o
seguiram, que o objeto "circulo" nao pode ser reduzido a sua norma ou norma de
producdo. Existe uma dimensio poética que escapa a regra. Atras de nossa
posicao tedrica esta uma ideia muito particular da relagdo sujeito-objeto. Em vez
de pensar o objeto como algo que se da plenamente a consciéncia através de uma
regra ou norma, pensamos esta relacdo como uma relacdo de contato em que o
sujeito e o objeto se juntam e, ao juntarem-se, produzem algo hibrido. Eu penso
que 1sto é uma outra forma de entender esta ideia central do materialismo
dialético, e creio que Vigotski a toma quando busca a unidade do hidrogénio e do
oxigéniol%, esse novo que nasce de duas coisas diferentes. E essa a ideia que
temos por tras da ideia de conceito: é algo que possibilita, algo que em vez de
possuir, eu venho para desfrutar. Eu acredito que, na sua elaboracido do conceito
de conceito, Davydov se inspirou em uma versdao do materialismo dialético que
tomou a cognicao cientifica como paradigma e epitome da cogni¢do humana, o que
foi uma posi¢do muito difundida tanto no Oriente como no Ocidente durante a
maior parte do século XX. Dai o seu grande interesse pelo pensamento tedrico.
Acreditamos que a cognicdo cientifica é simplesmente uma das varias maneiras
de pensar sobre o mundo. Embora, como Davydov, come¢camos pelo materialismo
dialético, ndo chegamos aos mesmos construtos tedricos. Ha umas coisas nas
teorias que sao muito ricas, como a propria filosofia de Kant ou mesmo a filosofia

de Hegel. Essas teorias sdo tao ricas que permitem uma série de interpretacgoes

1% Referéncia ao exemplo de unidade de analise da agua (H,0) apresentado por Vigotski (2009, p.5).
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cada uma coerente. E o que se passa com o materialismo dialético. E tao rico que

permite varias formas e maneiras de pensar o conceito.

Moretti: Davydov fala desse processo de apropriacdo do conceito por meio da
atividade de modo que, em algum momento, se constitui nesse objeto ideal e
portanto, um conceito tedrico. Ja na Teoria da Objetivacdo, o senhor fala desse
conceito em movimento, esse conceito que permite essa potencialidade do sujeito.
A questao que surge é como na TO o sujeito transfere isso para uma nova
situacao? Por exemplo, vamos supor o aluno aprendendo algebra. Ele encontra
essa potencialidade do saber no conhecimento, na pratica, na atividade algébrica,
mas ele aprende algo que ¢é transposto em wuma nova situacdo? Como

compreender isso se o conceito ndo passa a fazer parte do sujeito?

Radford: £ verdade que, muitas vezes, pensamos no sujeito como sujeito
possuidor, isto é, sujeito de posses, que possul isso ou aquilo. Dentro desta
tradicdo, acabamos pensando o sujeito como se fosse um recipiente em cujo
interior haveria conceitos, ideias, etc. Usamos termos como "apropriacao",
"assimilagao", "aquisi¢ao", etc. para expressar esse movimento do exterior para o
interior do sujeito. Como eu disse anteriormente, a teoria da objetivacio tenta
oferecer uma maneira diferente de conceber o saber e os sujeitos e a relacao entre
eles. Entao, em vez de dizermos que o conceito se torna parte do sujeito, dizemos
que o sujeito passa gozar o conceito. Nao se trata de um simples jogo de palavras
académicas. Se trata de uma mudanga de paradigma. Dentro desse paradigma,
temos que pensar no sujeito em sua relagdo com o objeto conceitual como sujeito
hibrido, como mencionado anteriormente. Tomemos o caso da linguagem. Nao
creio que possamos dizer que a linguagem se torne parte do sujeito. O sujeito
aprende a falar em uma linguagem, uma lingua e, ao fazé-lo, transforma-se em
um sujeito hibrido, no sentido de que é um sujeito particular tinico ao mesmo
tempo em que goza de uma linguagem e, através dessa linguagem, de uma
cultura, de uma maneira de pensar e falar sobre o mundo. O mesmo vale para a
matematica. Penso que é essa ideia de sujeito como um sujeito hibrido é o que

capacita uma crianca a resolver o mesmo problema em dois contextos diferentes.
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E essa mesma ideia de sujeito hibrido que explica que uma crianc¢a possa passar
de uma equacdo com coeficiente inteiros a uma nova situacdo na qual seja
necessario uma equacao com coeficientes fracionarios. E possivel que a passagem
de uma a outra nfo seja facil porque ndo é exatamente a mesma questdo (como
ndo é facil passar da prosa a poesia). Mas eu participo de saberes histérico-
culturais que expresso da Unica maneira que posso: quer dizer, subjetivamente e
1diossincraticamente. O conceito, como diziamos ha um momento, é o que me
permite, me habilita, me capacita a fazer coisas, e fazé-las no momento oportuno,
no momento concreto. K possivel que o conceito em si nao tenha previsto por
exemplo o uso nos numeros fracionarios, ¢ uma nova situacdao, mas é uma nova
situacdo que vou enfrentar com as possibilidades que tenho para tratar de

imaginar e gerar novas formas de agao.
Tépico: Sobre a educacao matematica na escola

Moretti: Neste terceiro e ultimo bloco de questdes que dizem respeito, de forma
mais especifica, a educacdo matematica na escola a primeira pergunta é como a
Teoria da Objetivacdo compreende o papel da aprendizagem de conteldos

conceituais especificos?

Radford: Os contetidos conceituais especificos oferecem aos individuos maneiras
de ver, interpretar, compreender e de atuar no mundo. Este é, em particular, o
que oferecem os contelidos conceituais organizados pela escola através do
curriculo. Na verdade, é através da escola que as criancas encontram formas
social e pedagogicamente organizadas para pensar e interpretar o mundo de uma
maneira matematica, cientifica, geografica, literaria, etc. No entanto, é muito
importante nao esquecer que todo o contetdo curricular esta ideologicamente
carregado. Um curriculo sempre obedece a um projeto politico e econoémico.
Quando pensamos em ensinar a matematica, estamos ensinando a matematica
que foi desenvolvida durante séculos, milénios e que tem uma forma muito
especifica hoje. No caso das sociedades ocidentais contemporaneas é uma

matematica que esta muito orientada a formas de fazer e de pensar o mundo que
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sao, no fundo, mercantilistas. A importancia dos contetiidos conceituais reside,
para mim, precisamente neste ponto: sdo contetdo carregado de um valor
econdmico e politico. Por isso, ao pensar sobre os contetidos conceituais que vamos
oferecer as novas geracoes, sempre devemos ir além dos conteudos conceituais em
sl e nos perguntarmos sobre o projeto social em que estdo colocados. Ha por tras,
entdo, um juizo de valor. Um curriculo esta cheio de juizos de valores sobre os
contetudos conceituais que oferece. Um curriculo nao pode nao ter um juizo de
valores. Por exemplo, isso nos poe a pensar se as matematicas do espirito
mercantilista que ensinamos hoje em nossas escolas ocidentais, e que reduzem
quase tudo ao calculo, sdo as melhores maneiras de pensar o mundo ou se ha
outras formas de pensa-lo matematicamente. Ha, sem duvida, outras maneiras
mais poéticas e mais estéticas de pensar o mundo através da matematica. Mas
para encontra-las, temos que ser muito criativos. Creio, entdo, que um curriculo
coloca sobre a mesa certas maneiras de pensar o mundo. Através delas, a crianca,
ou estudante pode ser empoderado, mas pode ser empoderado se, e somente se,
junto com esse encontro de formas de pensar o mundo haja também uma postura
critica. Uma postura critica que interroga os pressupostos e as razées econémicas,
politicas que levaram a pensar dessa maneira, e que interroga, ao mesmo tempo,
nao s6 o que estamos decidindo levar em conta, mas também aquilo que estamos
decidindo deixar de lado. Chegamos ai a ideia de busca de uma educagao que nao
seja opressora, uma educacgao que nao seja escravista, mas sim uma educagao que

se abra para o mundo, na continua interrogacio do que estamos fazendo.

Moretti: Poderiamos entender que na Teoria da Objetivacio esse conteudo
especifico, seja conceito cientifico, artistico etc. produzido pela humanidade é
tomado como contetdo escolar nesse processo de selecdo, que sempre é ético e

cultural, dependendo da sociedade?

Radford: Eu penso que o processo de selecdo de conceitos a oferecer através da
escola esta emoldurado em uma relagdo que nao é simplesmente epistemologica;
acredito que seja também uma relacdo de poder, uma relacdo economica, uma

relacao politica. Porque eu posso imaginar uma comunidade remota, que pensa e
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sente de maneira muito diferente da nossa e que necessita de uma maneira de
educacao das novas geracoes. Esta comunidade tera que escolher o que deseja
ensinar aos jovens e sobre os efeitos que o esforco da aprendizagem da crianca
tera sobre essa comunidade. Coloquemos esta questao, dentro do contexto dos
paises de producdo capitalista. Neste caso, os conceitos para se ensinar,
cientificos ou outros, estardo sujeitos a um conteudo escolar que reflete a relacao
de producao da sociedade. Dependendo das formas de producgdo, teremos certos
conteldos ou certos conceitos em um conteido escolar. O problema com a escola
capitalista, como a atual escola neoliberal, é que ela reduz tudo para o econémico;
reduz a crianca e a menina ao capital humano - um individuo produtor de capital
e de servicos da maquina de producio capitalista. O genuinamente humano

(solidariedade para com os outros, por exemplo) é simplesmente removido.

Moretti: Obrigada, eu agradeco a resposta. Ainda olhando para escola e agora
adentrando a sala de aula, como o professor poderia organizar a sua pratica de
forma a garantir ou a favorecer o movimento dos processos de objetivacdo e
subjetivacao na sala de aula? Quais acoes esse professor poderia desenvolver de

modo a potencializar esses processos?

Radford: Eu acredito que, como eu dizia ha um momento, a questao é a ideia de
atividade. O saber matematico ou outro ndo podera ser posto em movimento se
nao através da atividade. Entao tem se que pensar a atividade da aula, como vou
poder organizar a atividade da aula, e como disse ha um momento penso que esta
atividade de aula tem que ser organizado pelos eixos principais da cooperagao
humana e das maneiras de producdo de saberes em aula. O que eu diria é que
deviamos imaginar formas de producio coletiva de saberes em que professores e
estudantes estejam ombro com ombro trabalhando para resolver equacées, para
fazer perguntas, para ir mais longe, etc. Esta interagdo social deveria ser
fomentada, como propomos na teoria da objetivacdo, através de formas de
cooperagdo que sejam capazes de fomentar o que chamamos uma ética
comunitaria, uma ética de solidariedade, uma ética de colaborag¢ido genuina entre

os individuos.
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Moretti: E essa articulagao ombro a ombro a qual o senhor se refere é o que nos

seus textos aparece como esse labor conjunto do professor e do estudante?
Radford: Sim, sim, essa é a ideia por tras do conceito labor conjunto.

Moretti: Para finalizarmos, gostariamos que nos contasse como tem percebido as
contribui¢ées da TO para o ensino de matematica na educagido basica tanto no

Canada quanto em projetos desenvolvidos por pesquisadores em outros paises.

Radford: A contribui¢cdo da Teoria da Objetivacdo no ensino da matematica na
educacao basica tem crescido. Em Ontario tentamos promover estas ideias com
varias escolas em diferentes pontos da provincia. Promovemos estas ideais
também em no programa de formacgao de professores de minha universidade e
através de semindrios para professores em servigco. Nossa rede de colaboracao
com outros pesquisadores em outros paises vem se expandindo. Em certos paises,
particularmente nos paises europeus, o principal interesse é na parte
epistemologica da teoria, dos processos de objetivagao. Mas ultimamente tem
havido um certo interesse em tratar de entender melhor os processos de
subjetivacao e a dimenséao ética na formacao de individuos. Para que possamos ir
mais longe é preciso mudar essa ideia de que a matematica é somente aprender
conteudos conceituais; devemos compreender que a educacio matematica tem
que ver de maneira muito profunda na formacdo de novas subjetividades, de
novos individuos. Mas pouco a pouco outros paises, por exemplo, nos paises
nérdicos e na Asia tem havido um interesse pela dimensdo humana tal como a
apresenta a teoria da objetivacdo. Na Coréia do Sul foi feita uma selecdo e

traducdo de varios dos meus artigos e os publicaram em 2016 em um livro cujo
titulo é: AtZ| 7| et™ 2™ Q| =5 M 4=-st5: |43} 0|2 [Ensino e aprendizagem

de Matematica a partir de uma perspectiva semidtica cultural: A Teoria da
Objetivacdo]. Na América Latina nos ultimos anos tem havido muito interesse
por tratar de buscar caminhos de descentracao do saber que, até recentemente,
esteve centrado no saber europeu. Ha um interesse por entender melhor os

saberes locais, e tratar de viver uma espécie de descolonizacdo: uma
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descolonizacao epistemoldgica na qual possamos por de lado que o saber ocidental
seja o saber de referéncia. Assim, em certos paises da América Latina ha um
certo interesse pela parte epistemoldgica e para tratar de uma epistemologia
dentro de uma perspectiva um pouco mais subversiva e, ao mesmo tempo, tem
havido um interesse para repensar o sujeito que estamos produzindo, como

sujeito de uma cultura.

Moretti: Se me permite uma ultima pergunta: nés temos orientado pesquisas nao
s6 na area de matematica e eu gostaria de saber como o senhor avalia a
possibilidade da contribuicdo da Teoria da Objetivacdo para investigacbes em
sala de aula em outros campos do conhecimento e se o senhor tem noticias de
pesquisas que tenham também se apropriado dessa teoria ja em outras areas do

saber.

Radford: Claro que uma teoria nasce dentro de um campo disciplinar e com isso
nao se quer dizer que se tenha que permanecer ai. Dentro da Teoria da
Objetivacao tem sido possivel avancar e abordar outros contextos. Um exemplo é
a aprendizagem de inglés como segunda lingua, aqui no Canada, em que se trata
de apresentar a aprendizagem da lingua nio como algo puramente técnico, mas
como um encontro com outra forma de ver, outra forma cultural de viver, outra
forma de pensar. Ai aprender uma lingua néo é simplesmente visto como um
problema técnico de aprendizagem de vocabulario mas também ¢é estar em
contato com novas formas de subjetividade, novas formas de ser. Ha também
tentativas na aprendizagem da musica com as formas pensamento musical, com

as formas de percebé-la.

Moretti: Agradecemos muito sua disponibilidade, mais uma vez. Tivemos a
oportunidade de aprofundar questées e expandirmos a compreensdo sobre a
Teoria da Objetivacdo, seus fundamentos e possiblidades tanto para a pesquisa
em Educacgio quanto para o apoio ao trabalho do professor em sala de aula. Sem

davida uma contribui¢do importante no Brasil para a comunidade de educadores
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que tem buscado aproximar-se de perspectivas transformadoras de sujeitos e da

realidade. Muito obrigada!
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